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Resumen

Este trabajo se enmarca en el desafio para la educacién de materializar en la practica cotidiana constructos
abstractos que prometen dar solucién a las necesidades sociales y ambientales vigentes. A partir de una
experiencia educativa situada en comunidades nahuas de la sierra de Zongolica en Veracruz (México) se
gestd colectivamente el Calendario Estacional Nahua como una alternativa pedagégica. El seguimiento
y analisis de las posibilidades educativas de esta herramienta, que constituye el objetivo de este trabajo,
se ha desarrollado de manera individual en un proceso autoetnografico en que se identifican y describen
los elementos constitutivos del calendario, se sistematiza dicha experiencia como estrategia de educacién
biocultural y se sintetizan los aportes educativos del uso del calendario. Los alcances de esta herramienta
educativa se presentan en términos de su construccién como proceso pedagdgico social, como experien-
cia individual y colectiva de aprendizaje, en términos de su dinamica y de su disefio y como herramienta
didactica. El valor de esta propuesta radica en identificar las relaciones bioculturales como gérmen de
interacciones cognitivas contextualizadas y pertinentes. La limitante del estudio estriba en una evaluacién
colectiva de los procesos. Se concluye que los aportes de la herramienta calendario se ubican en su carac-
ter integrador y complejo.

Palabras clave: educacién biocultural — herramienta educativa — calendarios — autoetnografia - Zongolica.

Abstract

This paper addresses the challenge for education implied in materializing in everyday practice abstract
constructs that promise to provide solutions to current social and environmental needs. Based on an
educational experience with Nahua communities in the Zongolica mountains in Veracruz (Mexico), the
Nahua Seasonal Calendar was created collectively as a pedagogical alternative. Monitoring and analyzing
the educational possibilities of this tool, which is the aim of this work, has been done individually in an au-
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toethnographic process in which the constituent elements of the calendar are identified and described, the
experience is systematized as an educational strategy, and the biocultural and educational contributions
of the use of the calendar are synthesized. The scope of this educational tool is presented in terms of its
construction as a social pedagogical process, as an individual and collective learning experience, in terms
of its dynamics and its design, and as a didactic tool. The value of this proposal lies in identifying biocul-
tural relationships as the germ of contextualized and relevant cognitive interactions. The limitation of the
study lies in a collective evaluation of the processes. We concluded that the contributions of the calendar
tool are located in its integrative and complex nature.

Keywords: biocultural education — educational tool — calendars - autoethnography — Zongolica.

Introduccion

Existen experiencias en las que la accidon educativa no surge desde un gérmen pedagaogico, sino
que se gesta de manera orgdnica como una necesidad inserta en procesos de diversa indole,
como sociales, socioecoldgicos, de investigacion, de encuentro, entre otros. Este es el caso de
los calendarios como herramienta educativa, particularmente, del Calendario Estacional Nahua.
Proveniente de la experiencia colectiva albergada en el proyecto “Manejo forestal comunitario y
conservacion en el centro de México: construyendo enlaces, redes y capacidades (2011-2015),
emana lo que en su momento fue una solucion didactica y que ha dado origen a una década de
trabajo en la consolidacién de esta herramienta educativa. El animo del presente texto plantea
el valor de destinar espacios de analisis pedagdgico de las experiencias cuando, como en este
caso, en la practica cotidiana de las realidades se gestan soluciones educativas que han resuelto
problemas o desafios concretos. En este sentido, el objetivo de este trabajo es analizar esa tra-
yectoria para identificar los alcances del uso del calendario en procesos educativos.

Al provenir la experiencia de origen de un esfuerzo ambiental vinculado al paradigma bio-
cultural en un contexto indigena, se desmenuza la misma a la luz de los referentes clave de las
relaciones bioculturales y de los retos vigentes que la educacion enfrenta, tales como la com-
plejidad, la transdisciplina, la interculturalidad, entre otros. El posicionamiento sobre el enfoque
biocultural y su relacién con el caracter social de la educacién —desde la pedagogia social pen-
sada en clave latinoamericana- atiende a que constituyen enfoques integradores, pertinentes
y abiertos a las otras educaciones, que permiten comprender las aristas con las que conecta el
calendario como herramienta educativa, particularmente en comunidades indigenas, campesi-
nas, pequeras y equiparables, sin excluir de ello a las urbanas.

El analisis de la experiencia abona a la consolidacién del calendario como herramienta,
en el sentido de conectar la discusion tedrica con su materializacién en practicas educativas
de la vida cotidiana. Con alcances en términos de su pertinencia contextodependiente, la co-
lectividad de la experiencia educativa, la integracién de cosmovisiones y saberes, asi como la
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vinculacién con las realidades a las que los esfuerzos educativos pertenecen, resaltando a las
comunidades mismas como espacios de aprendizaje significativo.

La iniciativa del calendario, de la que da cuenta este trabajo, se ha mantenido latente en
esfuerzos educativos propios, como los proyectos de educacién biocultural “Vida y saberes:
Pueblos nahuas de la sierra de Zongolica y sus recursos bioculturales” (2015), la propuesta de
Educacion Transformadora con Acento Biocultural (2024) y, el proyecto vigente “Calendarios
para la reflexion comunitaria en torno a los retos de los sistemas alimentarios locales”, auspicia-
do por People and Plants International; en los que el calendario, en todos los casos, ha venido
funcionando como herramienta detonadora dentro de procesos de mas amplia envergadura.

Los calendarios: desde objetos culturales historicos hasta su vigencia en la
vida comunitaria del México de hoy

Imponer comprensiones del espacio-tiempo tiene, como explica Moura (2017), implicaciones
ontoldgicas, pues romper el “tiempo del otro” conlleva recalendarizar y desterritorializar sus for-
mas de vida e imponer nuevas légicas. Esta conciencia desde el campo educativo obliga a inda-
gar en laforma en la que se construye el mundo desde las otredades y con apertura a otras edu-
caciones. Una fuente que ha ofrecido vigor en los aportes al campo de la educacion es el trabajo
comunitario, al afrontar desafios educativos contextodependientes que obligan a la practica
educativa a reconfigurarse, desempolvando la capacidad de entendimiento y reaprendizaje en
la otredad, y fomentando un ejercicio de la educacién, sin mas, innovadora. Por ello, este tra-
bajo surge de la necesidad y la oportunidad de hacer un espacio en el quehacer cotidiano para
analizar la practica propia, al reconocer que la experiencia del Calendario Estacional Nahua,
gestado como una solucién creativa a un desafio pedagdgico, rebasé positivamente los alcan-
ces previstos. Con el afan de comprender lo acontecido y de compartir el potencial educativo
de esta herramienta es que se crea este texto. La propuesta de trabajo proyecta en el horizonte
el aprendizaje situado, territorializado y significativo, y plantea que los vinculos bioculturales, al
ser un elemento sustancial de las comunidades tradicionales, permiten desarrollar estrategias
educativas pertinentes en sus contextos. La necesidad de enfoques integradores y que logren
materializar y sintonizar la practica educativa cotidiana con sus ideales es el encuadre de la he-
rramienta del calendario, la cual en México deriva de una historia de larga data y ha tenido un
nutrido transcurrir hasta el dia de hoy.

La unidad espacio/territorio - tiempo/historia es un concepto complejo y esencial al
pensamiento mesoamericano (Magaloni, 2011) que llega a alcanzar la categoria de sagrado
(Arqueologia mexicana, 2015). La medicién del tiempo y del espacio ocupd un lugar prioritario
entre las sociedades mesoamericanas, siendo un rasgo comun el uso de calendarios tanto para
conmutar el paso del tiempo como para programar la produccién agricola y la vida ritual (Tena,
2000), ademas de ser instrumentos de comprensién de los misterios del cosmos y una conexién
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entre el ritmo del tiempo coésmico y el de las actividades humanas (Craveri, 2010). Aunado a
ello, poseen una relevante funcién sociocultural al vincular el cuerpo de conocimientos con el
contexto social a través de interrelaciones entre “la observacion de la naturaleza, la astronomia,
la geografia, el clima, la ideologia y la estructura socio-politica y la cosmovisiéon en general”
(Broda, 1990: 37). Con esa influencia sobre la vida humana, los calendarios participaron de la
vida histérica, econdmicay productiva, social, politica, mitica, religiosa y ceremonial, entre otras
(Tena, 2000).

Las diversas culturas de tradicidn mesoamericana se valieron de multiples sistemas
calenddricos para registrar fechas significativas, monitorear los ciclos y determinar los momen-
tos clave de los procesos productivos (Pallan, 2012), entrelazando las actividades agricolas y los
rituales asociados al ciclo anual y facilitando la programacién de las actividades productivas
(Sanchez, Sprajc, 2012). Incluso, Kirchhoff (2000) sugiere que la creacién del calendario es uno
de los logros primordiales de la agricultura, que llegé a consolidarse como uno de los rasgos
propios de Mesoamérica. En el México prehispanico, fue la figura del campesino quien aporté
la observacién cotidiana, su conocimiento de la naturaleza y de los fenémenos circundantes,
asi como su codificacién mediante un calendario, lo que daria pie a consolidar la cosmovisién
mesoamericana como una percepcién estructurada de la naturaleza y del lugar del ser humano
en el cosmos (Broda, 2013).

Aunado al relevante vinculo del calendario con el ciclo agricola, elementos de la cronologia
mesoamericana perviven entre los pueblos indigenas y campesinos del México de hoy, “ya sea
como medicién del tiempo o como ventana de observacién del mundo” (Craveri, 2010: 64), ma-
nifestados en diversos aspectos de la vida cotidiana. Los calendarios se han incorporado de ma-
nera esencial a la vida, marcando el transcurso del tiempo, ordenando los eventos del pasado,
situando el presente y permitiendo una conciencia del futuro; abonando al fluir de la vida social
(Arqueologia mexicana, 2015). La medicién prehispanica del tiempo y su concepcion ciclica
evidencian su entendimiento de que “la conexién entre el hombre y sus raices culturales nunca
lleva a una destruccién del mundo, sino a una forma mas conciente de vivir en él” (Craveri, 2010:
69). Es interesante notar que Broda (1991) se aboca al estudio de lo sistemas de conocimiento y,
en particular, al estudio de la naturaleza en las ciencias prehispanicas en su contexto sociocul-
tural, mostrando interrelaciones que permanecen vigentes (Castilleja, 2011).

Como herencia prehispanica, en la cotidianidad de las comunidades rurales e indigenas
del México de hoy continua presente la concepcioén de los ciclos, en los que se insertan even-
tos y fendmenos de indole diversa. La reconstrucciéon o construccion de calendarios actuales
como forma de investigacioén e incidencia en los procesos comunitarios esta cobrando cada vez
mayor presencia; con ello, se ilustran pensares/haceres/sentires (Encina, Avila, 2010) en torno
a la concepcién y materializaciéon de los ciclos en la vida cotidiana y el acontecer comunita-
rio. A partir del auge de la investigacién y de la accion en un marco participativo, los calenda-
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rios se han posicionado como una herramienta para la construccion de procesos comunitarios
participativos, formando parte de: diagndsticos rurales, monitoreos, planeacién comunitaria,
evaluacion rural, investigacion y desarrollo, entre otros. Los calendarios estacionales figuran
como una herramienta que permite analizar todos los aspectos relacionados al tiempo, pudien-
do destacar las actividades, sus épocas y tiempos, y abordar el tiempo histérico o el cotidiano; a
través de calendarios estacionales, calendarios agricolas, calendarios de actividades y calenda-
rios historicos, etc. (Exposito, 2003).

El uso de esta herramienta permite analizar la distribucién de las actividades comunitarias
alo largo del afio e identificar los cambios en los patrones de trabajo, identificar los periodos de
mayor actividad, evidenciar la estacionalidad de los recursos y los periodos de vulnerabilidad,
ubicar fendmenos del entorno natural, asi como registrar la actividad de la comunidad y de
cualquier tematica pertinente en el trabajo comunitario (PESA-México, 2007).

Algunas investigaciones que dan cuenta de la versatilidad en el uso del calendario son, en
contextos acotados a la agricultura, el caso del Calendario Agricola Mazateco de Carrera-Garcia
et al. (2012) en Oaxaca; en el dmbito de procesos ecoldgicos esta el calendario agrofestivo pre-
sentado por Rivero-Romero et al. (2016), que permitié aproximarse al conocimiento climatico
tradicional en las comunidades del municipio de El Carmen Tequexquitla, Tlaxcala, revelando
especies animales, eventos astrondmicos y predictores climaticos; y, vinculado a procesos so-
cioculturales, se halla el de Avila (2015) con el calendario de Zumpahuacan, Estado de México.
De entre las experiencias de México y en el ambito internacional, se reconocen tres proyectos
como particularmente robustos, significativos y pertinentes desde el encuadre comunitario-
educativo, y son los casos del Proyecto Andino de Tecnologias Campesinas (PRATEC), en Peru, y
sus colaboraciones con la Asociacion Urpichallay o la Red de Docentes Rurales Alli Shonqowan
Rurashum (PRATEC, 2016), Runaway Moon Art Society, en Canada (Stockdale, Stubington, 2014),
y la Unién de Maestros de la Nueva Educacion para México y Educadores Independientes
(UNEM/EI) y la Red de Educacion Inductiva Intercultural (REDIIN) en y desde el estado mexicano
de Chiapas, en el contexto del movimiento zapatista.

El calendario desde las relaciones bioculturales
Desde la propuesta educativa de alfabetizacion territorial, Bertely plantea que:

otras alfabetizaciones se explicitan a partir de lecturas alternas del mundo mas ciclicas e integrales que
lineales y fragmentadas, como la de los astros, la del calendario lunar, la de las temporadas, la del com-
portamiento vegetal, animal y de otros indicadores sociales y naturales, asi como, en general, una lectu-

ra del paisaje mediada por la realizacién de actividades practicas (Bertely, 2014: 27).

A partir de una perspectiva holistica como ésta, la idea de un calendario no busca dibujar
objetos aislados cuando existe un espacio repleto de relaciones.
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Resulta pertinente para este trabajo caracterizar esas relaciones como bioculturales ya que,
aun cuando en un sentido amplio puede afirmarse que toda cultura es biocultural pues man-
tiene relaciones histéricas de dependencia, pertenencia y coevolucion con su entorno natu-
ral (Toledo, 2015), también existen argumentos del porqué lo indigena subyace en el paradig-
ma biocultural. Desde las concepciones de la diversidad cultural —entendida como diversidad
linguistica (Maffi, 2005)- o la concentracion de los llamados hotspots o nucleos bioculturales
—que posicionan a los territorios indigenas como las regiones mejor conservadas en el mundo-,
tal como ocurre en México (Gorenflo et al., 2012), hasta el hecho de que en muchas sociedades
tradicionales no ha permeado con la misma intensidad la influencia de las formas de vida mo-
dernas (Caillon et al., 2017).

Los pueblos indigenas han sido objetivo de los estudios bioculturales, generandose una
nutriday amplia literatura en torno a las relaciones bioculturales entre su territorio, cosmovision,
saberes, practicas, etcétera. Sin embargo, con ello también se ha consolidado cierta idealizacién
y esencializaciéon de lo indigena en la nocién de bioculturalidad (Mercon et al., 2019), con el
riesgo de asumir todas sus practicas como sostenibles y descontextualizar a estas culturas de
las interacciones que mantienen a otras escalas y que, muchas veces, ponen en riesgo sus te-
rritorios y formas de vida (Rea, Martinez, 2022). Por lo cual, estas comunidades locales deben
afianzar una posicion sélida y protagoénica frente a los retos de mas amplia envergadura que
recaen sobre sus territorios (Pastrana, Gehring, 2014).

A pesar de que se ha profundizado en las formas, el funcionamiento, los alcances y la
proteccion del conocimiento tradicional y local desde aproximaciones bioculturales (Burke et
al., 2023; Nemoga et al., 2022), y que desde el campo educativo se ha demostrado el papel
del entorno socioambiental en el aprendizaje (Valero, Balbi, 2020), como Garavito-Bermudez
(2020) senala, la investigacion del conocimiento ecoldgico local y tradicional ha caido en la
simplificacién de la complejidad del aprendizaje. Recientemente han surgido propuestas que
subrayan lo biocultural del conocimiento local (Cahir et al., 2018; Ens et al., 2015), plantean el
concepto de aprendizaje biocultural (Garavito-Bermudez, 2020) e, incluso, sugieren el reem-
plazo del término biocultural por el de ecocultural (Franco, 2022); aportan alternativas de
transformacién desde la interconexién de los conocimientos, la construccion de la identidad y
los vinculos afectivos con la naturaleza, en un marco de complejidad y desde las esferas indivi-
dual y social del proceso de ensenanza-aprendizaje.

El vinculo biocultural se visualiza desde la génesis de los conocimientos tradicionales y lo-
cales, expresada en las lenguas originarias que albergan significados linglisticos, culturales y
ecologicos de los grupos sociales (Toledo, Alarcon-Chaires, 2012; Boege, 2008). Actualmente, las
practicas educativas de las comunidades indigenas rurales se fortalecen en el reencuentro con
dos elementos propios: su base social y su caracter biocultural, vinculados a elementos como
la inteligencia, la identidad y el significado bioculturales, que “otorgan a estas pedagogias, en
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términos humanos y ambientales, ventajas significativas para la resiliencia, la resolucién de pro-
blemasy la adaptacién” (Aparicio, Gonzalez, 2018: 49; Ibarra et al., 2022; Gémez, 2000). De modo
que la perspectiva biocultural se presenta como una aproximacién propicia para procesos edu-
cativos transformadores en comunidades indigenas, campesinas, pesqueras y equiparables.
De manera que, por mucho tiempo el campo de estudio de las relaciones bioculturales,
que vinculan los valores culturales con la biodiversidad, se acoté a las comunidades rurales
indigenas tradicionales (Cocks, 2006), pero con el paso del tiempo aquel enfoque inicial se
ha expandido hacia otras comunidades rurales y urbanas (Barankova, Spulerova, 2023). En
ese alcance a las realidades actuales se abordan las relaciones bioculturales de comunidades
indigenas y campesinas modernas, que transitan entre lo rural y lo urbano y viven las tensiones
entre la tradicidn y la innovacion (Saavedra, Macias, 2012). Se trata de contextos con un bagaje
histérico y biocultural de gran valia, ademas de que se reconoce su potencial en la gestion del
ecosistema (Boiral et al., 2020); pero que viven procesos de deterioro que urgen a la

reapropiacién biocultural y reflexividad por grupos emergentes de la memoria biocultural indigena, in-
cluso anclada en las lenguas, [que] implica la relectura de la historia, la cultura y las tradiciones de los
grupos indigenas en la situacion actual, que las lleva a la movilizacion y la emergencia para enfrentar la

depredaciéon ambiental (Boege, 2017: 63).

Es en este marco que se sitUa la aproximacion al calendario como herramienta educati-
va, posicionandose en sentido tedrico desde la esencia social de la educaciéon (Cleary, 2019;
Ucar, 2013; Hamalainen, 2012; Caride, 2004), para visibilizar la vida en comun y situada en un
contexto y el interés por las relaciones que las personas establecen con los entornos en que se
desarrollan, tanto sociales como ecoldgicos, y que les configuran mutuamente. Esas relacio-
nes conllevan una importante carga de responsabilidad para la transformacién socioambiental
(Tonnessen, 2021), ante lo cual la educacion se ha posicionado como una alternativa central
para el cambio (Tannock, 2021), pero desde una posicidn critica y en el reconocimiento de la
existencia y necesidad de “otras” educaciones en las que se plantean esquemas de abajo hacia
arriba (Bertely, 2016; Medina, 2015). Muchas de esas formas se instalan en la interseccion de los
procesos sociales y los procesos formativos.

Es importante combatir la inercia globalizadora homogeneizante que orilla a entender
la educacion desde una sola de sus formas, y avanzar en el reconocimiento de su heteroge-
neidad y el trasfondo a que ésta remite. Las lineas “divisorias” entre esas otras educaciones no
estan claramente definidas, pues en realidad muchas de ellas surgen precisamente de las in-
terrelaciones y es ahi donde cimientan su aporte. No obstante, si existen reflexiones criticas
compartidas por todos los enfoques, como sefiala Walsh (2023, 17 febrero) al cuestionar ;qué
educacion(es)? jeducacion de quiénes? ;jpara quiénes? y ;jpara qué?; jcon qué proposito(s)?
iqué perspectiva(s)? y jqué conocimiento(s)?; y ;con qué relacién con la gente, los pueblos, las
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comunidades, la vida y la realidad social? jeducacion contemplada, concebida, estructurada y
organizada desde arriba? ;o educacién(es) sembradas y cultivadas desde los abajos? jeducacio-
nes que abren y ensanchan grietas dentro de la instituciéon escuela y fuera de ella? y ;cémo?Y la
posibilidad ante ello de que las respuestas ofrezcan alternativas adecuadas a diferentes escalas
y contextos (Dietz, 2019).

Este trabajo se posiciona en el enfoque de la educacién social, pero desde una pedagogia
social latinoamericana (Caride et al., 2015), la cual ha debido dialogar con tradiciones como
la educacion popular (Santos, Levi, 2020) y la educacion popular ambiental (Garcia, 2020). El
enfoque dialdgico de la educacién popular con la pedagogia social resulta central para este
trabajo, sobre todo desde las experiencias latinoamericanas que han dotado a la pedagogia
social de un impulso de transformacion propio en términos de recuperar la perspectiva eman-
cipadora, critica y politica del acto de educar (Hamélainen, Ucar, 2016; Krichesky, 2011a). Si bien
la educacién popular —practica de origen latinoamericano- y la pedagogia social -de enclave
territorial europeo- constituyen plataformas de pensamiento y practica diversas, con puntos de
desencuentro y antagonismo, también guardan puntos de encuentro y coherencia como ten-
dencias contrahegemoénicas con sentido social, critico y emancipatorio, y en los ideales criticos
y liberadores de conformacion del sujeto (Krichesky, 2011b). Ambas tradiciones educativas
aportan, desde sus experiencias y saberes, una tarea humanizante que acompafa los proce-
sos cotidianos de personas, familias y comunidades, y que facilita la expresion de la diversa 'y
multifacética voz americana en sus caminos por construir otro mundo posible (Najera, 2015).

La educacion es, entonces, el medio con que la sociedad perpetua su propia existencia
(Marchesietal., 2014) y, en ese sentido, la comunidad constituye un espacio pedagogico natural
de aprendizaje compartido y un mundo propio de pertenencia (Gomez, 2000). Lo comunitario
como contexto pedagdgico-social se ha estudiado desde hace mas de un siglo por la Pedagogia
social (Natorp, 1915), planteando que todo contenido de la educacién humana es de naturaleza
comunal y se concibe a la comunidad como un espacio-tiempo vital en el que “se configuran
de forma constante multiples y complejas relaciones e interacciones sociales entre individuos y
colectivos que viven y conviven con lazos de solidaridad e intercambio de significados de su te-
rritorio, de su lenguay cultura y de sus vivencias individuales y comunes” (Caride et al., 2007: 135).

Esta aproximacién supone entender la comunidad como ese mundo propio de pertenen-
Cia, ya sea por historia, geografia, o por consenso y asamblea (Gémez, 2000), mas no como una
sociedad o cultura dada y autbnoma, inmune a la historia, sino como una entidad socioterri-
torial formada a través de procesos politicos y culturales de creacién e imaginacién (Castilleja,
2011). De tal suerte que“la educacion social se nutre de la materia de la que esta hecha la propia
vida en el marco comunitario y social” (Ucar, 2022: 14), que es la vida cotidiana. Es a través de di-
namizar lo comunitario desde el acontecer cotidiano y las relaciones bioculturales complejas, pa-
sadas y presentes, que se presenta el calendario como una herramienta con potencial educativo.
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De manera que la brecha a la que se pretende abonar, a partir de responder a la pregunta
icudles son los alcances del uso del Calendario Estacional Nahua como herramienta educativa?,
mediante el andlisis de la experiencia propia, es la argumentacion de dichos alcances en térmi-
nos de revitalizar la colectividad de la experiencia educativa, acercar la educacion a otras formas
de entender el mundo y a su materializacién en practicas concretas, reconectar a los habitantes
rurales con la forma de ver el mundo que les es natural, engarzar las iniciativas educativas con la
complejidad del entorno comunitario, e incidir en quien disefia la experiencia educativa al ser
una provocacién para el encuentro con una realidad comunitaria de la cual no puede mante-
nerse al margen. El alcance al objetivo de analizar las posibilidades educativas de la herramienta
calendario, se plantea a partir de identificar y describir los elementos constitutivos del calenda-
rio estacional nahua, analizar y sistematizar la experiencia del calendario como estrategia de
educacion biocultural y sintetizar los alcances de su uso en procesos educativos.

La autoetnografia de una experiencia pedagodgica en primera persona

Se debe a Montenegro (2014) el planteamiento de la “pedagogia en primera persona’, que per-
mite argumentar la eleccion en este trabajo de la autoetnografia como un método pertinente
en el campo educativo (Aravena, Quiroga, 2018; Reed-Denahay, 2009; Austin, Hickey, 2007) y
que posibilita dar voz a quienes vivencian de manera directa las experiencias educativas en con-
textos socioculturales concretos (Vifiado, Begona, 2014), en aras de la construccion del conoci-
miento (Blanco, 2012; Scribano, De Sena, 2009). La experiencia propia del equipo de trabajo, el
cual se ha ido reconfigurando a lo largo del tiempo, ha logrado tener continuidad en el registro
de aquello relacionado con los calendarios, dado el interés personal de quien ha conforma-
do esta experiencia como una linea de trabajo. Como senalan Legee (2014) y Chang (2008), la
autoetnografia ha permitido potenciar la experiencia de la practica cotidiana y el aprendizaje
derivado de los desafios, errores y aciertos de una labor educativa completamente inserta y
dependiente del contexto sociocultural y socioecoldgico. La forma de analisis de la experiencia,
que permitié sintetizar los alcances del calendario como herramienta educativa, fue a través
de la sistematizacion de la informacion a partir de categorias de analisis derivadas del posicio-
namiento tedrico-conceptual. Desde alli, se presenta el calendario como proceso pedagdgico
social en torno a las relaciones bioculturales, como experiencia individual y colectiva de apren-
dizaje y, como herramienta que aporta en términos de su dindmica, su disefio y su didactica.

El proceso de narracién que da cuenta de la sistematizacion y analisis de las observaciones,
notas y reflexiones compiladas a lo largo del tiempo, comienza en este momento del texto,
en un ejercicio abocado a configurar el trabajo en funcién de la historia de la experiencia y los
aportes de esta herramienta, con miras a que pueda servir mas alla de la vivencia propia. Para
ello, fue necesario registrar, reunir y categorizar todas las piezas de informacion, decisiones,
argumentos y vivencias (sentires, pensares y haceres) que fueron ocurriendo en el acontecer
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cotidiano para, a partir de ahi, generar el conocimiento aqui plasmado, desde una practica de
reflexién subjetiva en didlogo con los fenédmenos registrados. Se tratd de tejer una historia des-
de el quehacer diario y dotarla de un sentido. La propuesta narrativa excluye el relato de las
experiencias en primera persona, como una forma de destilar los aprendizajes y concentrarlos
para ser compartidos, lo cual puede tornar la estructura de este trabajo mayormente en una ex-
periencia de pedagogia en primera persona, aunque no se modela asi el estilo del texto, y que
visualiza el trabajo colectivo como la esencia de todos los esfuerzos.

El quehacer del equipo de trabajo ha versado sobre la educacién no formal, en colabora-
cién proxima con procesos de educacion formal dentro de la regidon conocida como las Grandes
Montanas. Se refiere a la sierra de Zongolica, una zona del centro de Veracruz, que constituye
un asentamiento nahua de larga data y que actualmente alberga cerca de 200 mil habitantes de
origen nahua (Lépez-Austin, 1994). Sus paisajes repartidos en una variante altitudinal desde los
100 a los mas de 2,800 msnm, que albergan ecosistemas de selvas, bosque mesoéfilo de montaria
y bosques de pino-encino (Lopez-Binnquiist et al., 2014), dan cuenta de las relaciones biocul-
turales mantenidas en el tiempo cuyo vigor actual hace de esta zona una de las regiones con
mayor riqueza biocultural en México (Boege, 2008).

La sierra de Zongolica ha sido sitio de estudio y trabajo para el Grupo Manejo Integral de los
Montes de la Sierra de Zongolica (MIMOSZ). Sus integrantes fundadores han trabajado la zona
desde hace alrededor de tres décadas, que gracias al proyecto “Manejo forestal comunitario y
conservacioén en el centro de México: construyendo enlaces, redes y capacidades (2011-2015)”
se catapulté como un grupo organizado al que se sumaron nuevos integrantes: estudiantes de
la Universidad Veracruzana Intercultural sede Grandes Montanas, la Universidad Veracruzana
y la Universidad Autbnoma Metropolitana. La resonancia de este proyecto incidié en acciones
de investigacién, educacion, vinculacion y divulgacion, con base en el trabajo comunitario y en
el apoyo a estudiantes, egresados, grupos, organizaciones y comunidades; y en los campos del
manejo forestal comunitario, la producciéon artesanal, el ordenamiento territorial, la produccion
agricola, la soberania alimentaria y la organizacion.

Hacia la parte final del proyecto en cuestiéon, en 2015 se consolidé la propuesta de una
integracion de los temas y materiales generados en los anos de trabajo y experiencia, y se con-
formo un proyecto de educacién biocultural dirigido a infantes y docentes de la zona fria de la
sierra, con el nombre Altepetlan neskayo ixtlamachilistli iwan tlenyoltok, traducido del nahuatl
como “Vida y saberes: Pueblos nahuas de la sierra de Zongolica y sus recursos bioculturales”.
El contenido de este proyecto educativo, como esa base cientifica que aborda a profundidad
los saberes locales, proviene de cuatro investigaciones surgidas o vinculadas con el proyecto
“Manejo forestal comunitario y conservacion en el centro de México”y que fueron desarrolladas
especificamente en la sierra de Zongolica por integrantes del Grupo MIMOSZ:
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« Reconocimiento del valor biocultural de la produccion artesanal a través del intercambio
de saberes: el caso de los textiles de lana en Tlaquilpa, Veracruz (Contreras, 2015).

« La milpa: conocimiento, saber y pensamiento indigena en San Andrés, Tenejapan, Vera-
cruz (Alvarez, 2013).

« Ixtlamachilistli tlen masewaltlatokallistli - Conocimientos tradicionales del campo - en la
comunidad de Duraznotla, Tehuipango (Panzo, 2011).

» Muchos buscamos un camino (De la Hidalga, Lopez, 1991).

El Calendario Estacional Nahua surgié en el seno de este proyecto educativo, frente al reto
de encontrar una categoria transversal que permitiera ligar las diversas tematicas, saberes y
materiales bajo una légica coherente y significativa (figura 1). En respuesta, el equipo de trabajo
ech6 mano de la concepcion ciclica del tiempo-espacio de los nahuas, con los aspectos que
a ello se vinculan, para gestar un calendario estacional que funcioné como una estrategia de
integracién, comprension y accion, y como la categoria transversal que diera cohesion al pro-
yecto educativo. Este calendario fue construido, tanto en su forma conceptual como en su arte
e ilustracion, por los autores del mismo proyecto, Belinda Contreras Jaimes, Fortunata Panzo
Panzo y Leonardo Alvarez Morales, estos dos Ultimos académicos nahuahablantes de la region.

Figura 1. Componentes del proyecto de educacion biocultural

Vida y Saberes: Puellos nahiuas de sierra de
2ongolica y sus recursos bioculturales

Nikae Chinlanrs Bindiversidad en la Artesa nias como
vida cotidiana: FEcurso Bioculural:
- — e [=_J S— S [ -
- —imem = — _— =w - - =
S e B = |
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Fuente: elaboracion colectiva propia.

Ese proyecto de educacion biocultural fue impartido a través de las supervisiones escolares
de los cinco municipios de la zona fria de la sierra de Zongolica, que son: Tequila, Atlahuilco,
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Tlaquilpa, Astacinga y Tehuipango. Se realizé un taller en su versién extensa con estudiantes
de primaria en cada municipio. Y con los docentes se trabajé en el marco de sus reuniones de
Consejo Técnico Escolar, en jornadas cortas en las que se presenté el proyecto educativo, se les
compartié el manual en version digital, se les explic el potencial de uso en su practica docente
y, como parte de la curricula escolar, se les compartieron las experiencias que nuestro equipo
tuvo con los grupos y, ademas, se les otorgaron los materiales impresos disponibles.

La metodologia continud en uso, fue compartida en 2016 en el BC Food Systems Network.
18th Annual Gathering, en Canadg, y se trabajé en ese mismo pais con el grupo Runaway Moon
Theatre Society. Mas adelante, durante el proyecto “La dimensién local en la transformacion
socioambiental de la pesca en el lago de Patzcuaro, Michoacan, México. Reflexiones desde
una Educacion transformadora con acento biocultural” (Contreras, 2024) se llevd a cabo el
P’ikwarherakwecha, Calendario estacional pesquero purhépecha. En 2023-2024, estuvo en mar-
cha el proyecto “Calendarios para la reflexion comunitaria en torno a los retos de los sistemas
alimentarios locales”en la sierra de Zongolica, extendiéndose a una segunda fase de reflexiones
regionales para el periodo 2024-2025. El proyecto en curso, dirigido a gestar reflexiones colec-
tivas respecto de los efectos locales del cambio climatico en los sistemas alimentarios tradicio-
nales de la regién, ha involucrado a mas de 150 personas y generado mas de 40 calendarios,
a través de procesos que involucran producciones familiares de manejo sobre recursos natu-
rales silvestres, procesos productivos de grupos inscritos en programas gubernamentales, asi
como el involucramiento en procesos de instituciones educativas de educacién basica, media
y superior. La gama de experiencias vigentes permitird continuar evaluando y fortaleciendo la
propuesta educativa del calendario, para ser compartido mas adelante. Sin embargo, el analisis
de los cerca de diez anos de experiencia, hasta ahora, si permite compartir una forma de apro-
ximarse a los calendarios como una herramienta educativa.

El calendario como herramienta de educacion biocultural

Esta propuesta, que concibe los calendarios como herramientas educativas, se inscribe en una
linea de trabajo emergente que se ha denominado Educacién Transformadora con Acento Bio-
cultural (Contreras, Camou, 2024), la cual subraya el caracter social de la educacién (De la Pefia,
Vinces-Centeno, 2020) y la sintoniza con su papel para la transformacion ambiental (Tannock,
2021), resonando principalmente con los esfuerzos que, desde el sur global, buscan conectar
los procesos educativos de corte ambiental con las problematicas sociales y comunitarias (Ro-
que, 2003), particularmente en contextos de comunidades originarias, campesinas, pesqueras o
equiparables. Por ello, se resalta la importancia del contexto biocultural (Hanspach et al., 2020)
y la capacidad para revalorar y resignificar experiencias particulares de sociedades humanas en
interaccidon con sus ecosistemas circundantes (Caillon et al., 2017). En la propuesta metodolo-
gica que implica la Educacién Transformadora con Acento Biocultural, fundamentada en el Re-
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conocimiento—Reapropiacion-Movilizacién (esquema RAM) (Contreras, 2024), los calendarios
se inscriben en el objetivo del reconocimiento y en la reflexion en torno a la pregunta ;Quiénes
somos? Como el caso concreto que permite materializar los alcances del calendario como he-
rramienta educativa, se ird presentando el Calendario Estacional Nahua.

El calendario en su concepciéon y composicion

Un calendario puede entenderse como una forma visual de conmutar el tiempo y el espacio en
una creacion grafica que permite definir ciclos, ubicar elementos y establecer relaciones. Como
herramienta educativa, el alcance del calendario esta desde el proceso de su conceptualizacion,
su disefo y sus funciones. En la elaboracién de los calendarios prima la idea de la comunidad
como contexto pedagdgico social, por lo cual se privilegia su construccion colectiva.

Un aspecto central para su consideracion es la cosmovision vinculada al origen de la vida
y a las dualidades a partir de las que cada cultura se construye. En el caso del calendario nahua
de la sierra de Zongolica (figura 2), tal como se aprecia en el centro del dibujo, aparece un sa-
humerio (artefacto sagrado para ofrendar el humo del copal a sus divinidades) que representa
el lazo de comunicacion entre el ser humano y lo divino. Mientras que el bebé representa el
nacimiento de la vida, una que pende entre el mundo teleoldgico y teleonémico. Aparecen
también el Sol y la Luna como las principales divinidades que rigen la vida. El Sol abre una
jornada de trabajo, se coincibe como un Ser supremo que alude a la figura paternal, concepto
que se sintetiza como Totahtzin, “nuestro padre”. La Luna resguarda la vida nocturna, al mismo
tiempo, marca los periodos de sanacion entre los seres vivos y representa, al igual que la Tierra,
una figura maternal bajo el concepto de Tonantzin.

En el siguiente nivel, el disefo se basa en la representacion general que enmarca la cosmo-
vision nahua en relacién con el ciclo anual - Xiwitl (hoja), y sus tres periodos: Tonalko, periodo
de calor, Xopantla, periodo de lluvia y Tlasesexkan, periodo de frio; haciéndose evidente que
la clasificacién de las estaciones va en razon de los cambios de las condiciones climaticas. De
modo que la identificacién de los periodos o estaciones del aiio es la matriz de los conocimien-
tos agricolas y del manejo del bosque.
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Figura 2. Marco del Calendario Estacional Nahua

Fuente: elaboracion colectiva propia.

En Tonalko aparece un decorado amarillo que se debe al tono que adoptan las montanas
a causa del cambio de hojas de las especies caducifolias en este periodo seco y, a su vez, hace
alusion a los colores vivos que distinguen la temporada de calor. Entre los componentes que
integran el esquema, estan las hojas que caracterizan la regeneracién del bosque caducifolio.
Las flores representan la recoleccién del primer viernes de marzo y, al mismo tiempo, son el ele-
mento que permite proyectar las expectativas de produccién de ese afio, como en el caso de los
frutales. Esta estacidon del afo se caracteriza por el renacer de las hojas de los arboles, que con-
cuerda con los preparativos para un nuevo ciclo agricola, de modo que el componente “mano”
indica la apertura del ciclo productivo de la milpa. Esta temporada transcurre en paralelo a la
aparicion de las aves en los bosques.

La estacion Xopantla se representa con un color azul tenue debido a la presencia de las llu-
vias de verano que hacen de ésta la época verde, pues favorecen el desarrollo de la vegetacion
y de los cultivos y propician el florecimiento de nacimientos y arroyos en la sierra. Las ceremo-
nias nahuas, como la de peticién de lluvia, tienen como fin se les conceda un ciclo productivo
abundante; esta concepcidn esta simbolizada por una cruz que, precisamente, concuerda con
la festividad de la Santa Cruz, previa a la temporada de lluvias. Para los indigenas de Zongolica
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las labores agricolas que distinguen la estacion de Xopantla se denominan mehualistli (“levan-
tamiento”), referido a las limpias de las plantas entre los cultivos de milpay a la recoleccion de
frutos como las ciruelas, los capulines y las manzanas. Las nubes —el rebozo que envuelve a las
montanas- son el origen de lluvia, granizo, truenos y rayos. Se concibe que la presencia de las pri-
meras tormentas eléctricas en la sierra concuerda con la temporada de recoleccion de los hongos
del bosque. El manejo de las arvenses de la milpa esta representado con la milpa y el azadén, que
simbolizan los conocimientos relacionados con el cuidado de las plantas y las fechas agricolas.

La Tlasesexkan, en un suave tono café, representa la época fria que se manifiesta con el
rocio de hielo en los paisajes serranos, aunque los componentes que la integran estan pigmen-
tados en colores sélidos para destacar la relevancia de las labores de cosecha de la mazorcay de
otros productos complementarios. Las flores del frijol y de la calabaza aluden a la sabiduria culi-
naria de los pueblos nahuas. La concepcién de las semillas como un elemento primordial para la
vida, entre los nahuas se expresa en la ceremonia de bendicion de los granos de la milpa en las
celebraciones a la Virgen de la Candelaria. Finalmente, de acuerdo a la concepcién local, el ciclo
anual termina al caer las hojas de los arboles del bosque, lo cual se representa en la parte infe-
rior con unas hojas decoradas en amarillo y verde. Mientras que las lineas azules representan los
rios, nacimientos y arroyos en la sierra de Zongolica, cuyo vital elemento es soporte de la vida.

De esta forma, cada elemento contenido en este marco general del ciclo anual conlleva
significado y contenido (figura 3).

Figura 3. Componentes del marco del calendario estacional nahua
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Fuente: elaboracion colectiva propia.

A partir de este esquema general que encuadra el ciclo anual, cada estacion alberga una
serie de actividades productivas, fenémenos o celebraciones, que se convierten en el conteni-
do, versatil y en movimiento, de lo que acontece. La identificacion, materializacién y ubicacién
de cada elemento es parte del proceso cognitivo, el cual se ve fortalecido al momento de esta-
blecer las relaciones entre lo contenido en el calendario, y que se ve fuertemente dinamizado a

partir de su visualizacién como algo integral.

Para el calendario estacional nahua se elaboraron también ilustraciones (figura 4) de los
sucesos particulares que de manera colectiva se listaron para cada estacién. La impresién de

estas imagenes en tarjetas, facilité el trabajo educactivo.
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Figura 4. Componentes moviles interiores del calendario estacional nahua
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Fuente: elaboracion colectiva propia.

El calendario como forma de trabajo

Un calendario educativo es, a la vez, un proceso y una creacion. Para desarrollar esta forma de
trabajo es importante, primero, acordar los principios epistemoldgicos que guiaran el proceso
cognitivo de quienes sean parte de la experiencia. Para el caso del Calendario Estacional Nahua,

estos principios fueron:
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Figura 5. Principios del calendario como proceso de trabajo colectivo
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Fuente: elaboracion propia.
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Una vez consensuados los principios que guian el calendario como proceso educativo es
recomendable, para quien desee desarrollar un calendario, consolidar el equipo de trabajo, de-
finir su tema y objetivos, y caracterizar el contexto, para dar paso al desarrollo del contenido y
arte. Para la fase del disefio se propone una metodologia a grandes rasgos:

1. Partir de una concepcién ciclica del tiempo-espacio.

2. Definir lo que colectivamente es central en funcién de la cultura y tematica.

3. Identificar las estaciones desde la concepcién local y su duracion.

4. Definir y ubicar los elementos especificos —tanto fijos como moviles- relacionados con la
tematica a abordar, concibiendo el calendario como una matriz de datos.
5. Proceder al analisis de su contenido a partir de establecer relaciones y procesos entre sus

elementos.

6. Revisary evaluar colectivamente, a través de un proceso que supera la técnica de revisidon
por pares utilizada en la ciencia, al poseer la revision de todas las personas involucradas.

En términos de su aplicacién, el calendario es una herramienta que se puede utilizar en
diversos escenarios y con fines tanto de educacion formal como no formal. Para desarrollar sus
alcances, se presentan los resultados de este trabajo en funcién de las posibilidades educativas
que aporta la herramienta calendario, subrayando su capacidad para materializar en lo que pa-
rece una practica organica y sencilla, ideales conceptuales cuyos constructos pueden resultar
abstractos e intangibles desde la practica educativa cotidiana. Los alcances estan organizados

en torno a los niveles a los que aporta:
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Desde su construcciéon como proceso pedagogico social:

« Invita a la reflexion sobre la posicion epistemoldgica, tedrico-conceptual y metodoldgica
desde la que se actua en la educacioén.

« Contribuye a la comprension y fomento del aprendizaje como un proceso social.

« Es un ejercicio integrador de comunidades epistémicas, sistemas de saberes y pedagogias.

« Al implementarse desde el aprendizaje situado, prioriza el contexto y la cultura en que se
desarrolla, concibiendo el aprender y el hacer como acciones inseparables de un proce-
so de apropiacion cultural que involucra el pensamiento, la afectividad y la accién.

« El trabajar con y desde la gente favorece adentrarse en las propias construcciones y ma-
nifestaciones sociales para poder complejizar desde el recurso creativo y las formas de
vida que suponen las culturas tradicionales.

- Permite percibirla diversidad cultural y linglistica como unariquezay soporte pedagogico,
y N0 cOomo un atraso o impedimento.

« Contempla la funcion primordial de la educacion en la elaboracion de la cultura y en el
desarrollo cognitivo de aprendices y docentes.

- Desarrolla, en quien facilita, capacidades y sensibilidades didacticas ante las experiencias
educativas contextodependientes.

Como experiencia individual y colectiva de aprendizaje:

- Constituye una experiencia de socializacidn de saberes, en la que el conocimiento se cons-
truye desde lo que cada quien sabe.

« Abona a consolidar la comunidad como un espacio pedagdgico.

« Integra la diversidad como un soporte pedagdgico.

« Es un ejercicio de interaccién interpersonal, a través de la escucha activa, la participacion
conversacional, la proximidad y el movimiento.

« Impulsa la busqueda de coyunturas, la colaboracién en el grupo y la cohesion social.

- Refuerza valores locales, personales y comunitarios.

- Dinamiza la apropiacién de nuevos saberes pues, al dirigirse hacia el aprendizaje significa-
tivo, se propicia que la persona relacione de manera sustancial la nueva informacién con
sus conocimientos y experiencias previas, para dotar a sus aprendizajes de significado,
sentido y aplicabilidad.

« Se vincula a los actos cotidianos de las personas.

- Fomenta capacidades de observacion, del pensamiento, delamemoriay creativas; ademas
de desarrollar destrezas manuales y artisticas.

En términos de su dinamica:
- Fortalece los vinculos con el territorio y la cultura.
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« Permite reconectar, identificarse y colaborar respetuosamente con una comunidad huma-
na arraigada a un territorio y, generar accion colectiva.

- Contribuye al reconocimiento, revalorizacion y revitalizacion de los saberes tradicionales.

« Al permitir la hibridaciéon de lo material y lo simbélico, fortalece la reconfiguraciéon de
identidades.

- Fomenta la alfabetizacion territorial.

- Propicia encuentros inter e intrageneracionales, asi como inter e intraculturales.

- Permite integrar creeres/pensares/sentires/haceres.

« Motiva la vigorizacién de las culturas.

« Provoca el encuentro con la realidad socioambiental.

« Impulsa la busqueda de soluciones.

« Permite establecer codigos comunes.

- Fomenta el didlogo, la participacion, la socializacion y la convivencia.

En términos de su disefio:

«Vincula para entender procesos y relaciones, y favorece la visién sistémica y compleja.

« Al ser un elemento transversal que se sobrepone a las fragmentaciones, permite abordar
cualquier diversidad de temas y vincular eventos, fenémenos o sucesos de toda indole.

- Permite acceder a la historia, como un devenir espiralado y coevolutivo.

- Materializa e ilustra la relacién sociedad-naturaleza.

- Permite sumergirse en las logicas, tiempos y espacios de las culturas.

« Impulsa la busqueda de soluciones frente a los problemas.

Como herramienta didactica:

« Posee gran versatilidad.

« Se puede aplicar en cualquier contexto, grupo o tematica.

« Puede realizarse con cualquier tipo de materiales.

« Permite la movilidad espacio-temporal a un nivel abstracto.

« Es inclusivo con personas que no saben leer o escribir.

+Vence la“barrera” del idioma al aprovechar el potencial de la imagen para comunicar.
- Soporta el paso del tiempo y, en algunos casos, la descontextualizacién.
« No requiere de interpretacién experta.

- Constituye también un medio de comunicacion.

« Es un recurso creativo y un medio de expresidn, creatividad y arte.

« Es un ejercicio ludico que permite que el gozo sea posible.

Diglot os ano 15 | niumero 31 | noviembre 2024-febrero 2025 | ISSN 2007-2171 20
sobwe Educocidan



Calendarios como herramienta educativa para la vida, la formacion y los retos socioambientales

Reflexiones finales

Un calendario es una forma de verter en el tiempo una impresién espacializada del entorno
comunitario, proyectado desde la memoria y relaciones bioculturales presentes de las comu-
nidades, y como un dmbito cargado de significaciones que se reconocen en los espacios de la
vida cotidiana. Su elaboracién permite vincular en el tiempo, cosmovisiones, saberes y practicas
locales; ademas de invitar a la reflexion transgeneracional de las formas de vida con arraigo
biocultural.

El calendario, como herramienta educativa responde directamente a la necesidad de ten-
der puentes entre la discusidon esencialmente tedrica o filoséfica y la practica educativa coti-
diana, particularmente en torno a los procesos cognitivos que se gestan y desencadenan en
contextos como los de los pueblos originarios y campesinos y, que persiguen la creacién de co-
nocimientos Utiles para la puesta en practica de proyectos en familias, pueblos y cooperativas de
las comunidades.

Determinar los alcances del Calendario Estacional Nahua requirié hacer un alto en la prac-
tica cotidiana para analizar la experiencia propia. La autoetnografia resulto la ruta viable para
aprovechar las notas del diario de campo, que recopilan el grueso y sutilezas de los procesos
pedagdgigos vividos en primera persona, pero que reflejan la complejidad del proceso entero.
Este proceder permitié identificar los alcances desde el proceso creativo colectivo que gesté el
calendario, su puesta en marchay los aprendizajes que hoy en dia se consolidan como parte de
esta forma de trabajo que ha rebasado sus fronteras.

Los resultados esbozan a los calendarios como una alternativa viable y efectiva para ha-
cer frente a los retos de trabajar desde la transdisciplinariedad, la participacion, la dialéctica y
la interculturalidad, y de conectar con los saberes locales, comprender e interactuar con otras
pedagogias, incorporar otras formas de aprendizaje, valorar el contexto y la cultura, asimilar la
educacion como un proceso social, valerse del entorno comunitario como espacio de aprendizaje,
construir un aprendizaje significativo, entender las comunidades como espacios de aprendizaje
y el nucleo del fundamento social de la educacién y, finalmente, reconectar con las realidades
vigentes.

En el México actual, una herramienta como el calendario resuena con los ideales de en-
foques mas integradores que hagan posible la equidad epistemoldgica, la contextualizacion
educativa y el involucramiento comunitario en los procesos formativos, el ejercicio del didlogo
y la colaboracion, la consolidacién de valores y la transformacion social con el sentido humano y
critico. En el reto de ofrecer alternativas a los/las docentes para adecuar su propia practica en ese
marco, el calendario representa una alternativa concreta que puede sumar en esa direccion.

Finalmente, es relevante sefalar la pertinencia de seguir problematizando las experiencias
y los andlisis a profundidad de estos ejercicios que testifican y dan o0jos y voz a espacios intimos y
cotidianos de las diversas formas del quehacer educativo.
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